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Extracto

El desarrollo de la expresién oral en lenguas extranjeras suele verse afectado por la ansiedad
comunicativa y la carencia de feedback inmediato. Esta investigacion analiza el impacto de la
inteligencia artificial (IA) multimodal, a través de Google Al Studio, como recurso de evaluacion
formativa en el aprendizaje de francés como lengua extranjera (French as a foreign language
[FLE]). Mediante un disefio cuasiexperimental en educacion secundaria (n = 48), se utilizaron
rdbricas, escalas de observacion y cuestionarios para medir los resultados. Los hallazgos
muestran que el uso de esta innovacion educacional no solo mejord la precision fonética y la
fluidez, sino que generd efectos psicoldgicos positivos al reducir el filtro afectivo. La «privaci-
dad algoritmica» de la herramienta potencio la agencia del alumnado y la iteracion voluntaria,
demostrando que la IA actia como un andamiaje emocional en la ensefanza de idiomas. Se
concluye que transformar el error en un dato técnico fomenta la autonomia y resiliencia nece-
sarias para el éxito en contextos digitales.
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Abstract

The development of oral expression in foreign languages is often hindered by communicative
anxiety and a lack of immediate feedback. This study examines the impact of multimodal artificial
intelligence, using Google Al Studio, as a formative assessment tool in the learning of French as a
foreign language (FLE). Using a quasi-experimental design in secondary education (n = 48), rubrics,
observation scales, and questionnaires were employed to measure outcomes. The findings show
that the use of this educational innovation not only improved phonetic accuracy and fluency but
also generated positive psychological effects by reducing the affective filter. The tool's «algorith-
mic privacy» enhances student agency and voluntary iteration, demonstrating that Al acts as an
emotional scaffold in language teaching. As a conclusion, transforming error into technical data
fosters the autonomy and resilience necessary for success in digital contexts.
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Evaluacidn de la produccién oral en francés

E Estudios de mediante inteligencia artificial multimodal con
investigaciéon Google Al Studio en educacién secundaria

1. Introduccidn

La evaluacion de la produccion oral en lengua extranjera constituye un reto metodolo-
gico debido a su caracter procesual, interactivo y multidimensional, asi como a la dificultad
de valorar de forma simultanea variables lingUisticas y discursivas pragmaticas y afectivas
en contextos reales de aula. En la ensefianza de FLE en la etapa de educacion secundaria,
esta complejidad se ve incrementada por la incidencia de factores como la ansiedad comu-
nicativa, el miedo al error y la inhibicién derivada de la exposicién publica que condicionan
la participacion oral y limitan las oportunidades de mejora progresiva.

En este sentido, la evaluacion no puede concebirse exclusivamente como un mecanismo
de acreditacion del resultado final, sino como un proceso orientado al acompanamiento del
aprendizaje, en el que la funcidon sumativa se articula con una retroalimentacion formativa, con-
tinua y contextualizada. Esta orientacion resulta coherente con el enfoque accional, que con-
cibe el aprendizaje competencial como la capacidad de utilizar la lengua para actuar en tareas
significativas, situadas y socialmente relevantes, desplazando el foco desde la mera repro-
duccion de contenidos hacia el uso funcional de la lengua en contextos de comunicacion real.

La IA multimodal ofrece nuevas posibilidades para reconfigurar los procesos de evalua-
cion y retroalimentacién en el aula de lenguas. Su capacidad para analizar producciones
orales y generar respuestas inmediatas individualizadas y potencialmente menos expues-
tas al juicio social permite explorar entornos de practica que favorecen la autorregulacion,
la confianza comunicativa y la reduccion del filtro afectivo. A partir de esta premisa, el pre-
sente estudio analiza la integracion de Google Al Studio en la evaluacion de la produccion
oral en francés de alumnado del primer ciclo de educacién secundaria obligatoria (ESO) con
el objetivo de examinar su incidencia tanto en la mejora de la competencia oral como en la
configuracién de un contexto emocionalmente mas favorable para el aprendizaje.

2. Marco tedrico

2.1. Transicion entre evaluacion sumativa y evaluacion formativa
en el aula de educacion secundaria

En relacion con la transicidon de la evaluacion sumativa a la evaluacion formativa en el
aula de educacion secundaria, La Rotta Prada (2024) senala que la evaluacién auténtica
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funciona como un verdadero puente entre la evaluacion sumativa tradicional y una forma-
tiva enfocada en la mejora continua. Este cambio implica mover el foco desde la simple
calificacién de resultados finales hacia la valoracion de procesos, evidencias concretas
de desemperio y contextos reales o simulados de practica profesional. Asi, la evaluaciéon
pasa de ser un punto final para convertirse en una herramienta para regular el aprendizaje,
donde el feedback constante y la reflexiéon del estudiante sobre lo que produce se vuelven
piezas clave. La funcion certificadora contintia, pero queda en segundo plano frente a una
labor formadora que fomenta el juicio critico, la metacognicién y la habilidad para aplicar
lo aprendido en situaciones reales. En el ambito escolar, La Rotta Prada (2024) expone la
evaluacion formativa como un mecanismo de transiciones armonicas en la institucion edu-
cativa. Esto conecta de forma coherente y clara con los diferentes momentos del proceso
evaluativo de cada estudiante.

Segun esta autora, hay que incluir de manera sistematica tres pasos claves:

¢ Retroalimentacion. Informacién que recibe el alumnado sobre su desempefio
con el objetivo de mejorar su aprendizaje. Incluye orientaciones concretas sobre
qué se ha hecho bien, qué se puede mejorar y cémo hacerlo.

e Coevaluacion. Los estudiantes valoran el trabajo de sus compafieros siguiendo
unos criterios previamente establecidos, favoreciendo el aprendizaje colaborativo
y el pensamiento critico.

e Autoevaluacion. El propio estudiante analiza y valora su aprendizaje y desem-
pefio en funcién de unos criterios definidos, permitiendo asi desarrollar la auto-
nomia, la autorregulacién y la capacidad de identificar fortalezas y aspectos que
debe mejorar.

Esto ayuda a que los alumnos entiendan los criterios evaluables, ajusten sus estrategias de
aprendizaje y exposicion y perciban la evaluacién como un apoyo y no como una amenaza o
interrupcion en sus estudios (Andrade-Aguilar et al., 2025). Esta vision destaca que el cambio
no es solo técnico (cambiar herramientas), sino profundamente cultural: hay que transformar
las ideas que tienen docentes y estudiantes sobre qué significa evaluar y ser evaluado. La
evaluacion formativa media entre las demandas institucionales de certificacion y las necesi-
dades emocionales y cognitivas de quienes aprenden, creando un ambiente que favorece el
compromiso y reduce la frustracion.

Hernandez Aranda (2025) sefiala que ambos tipos de evaluacién pueden complementar-
se perfectamente: por una parte, la evaluacién sumativa, alineada con perfiles de egreso y
estandares profesionales, da indicadores claros sobre el nivel esperado en el mundo laboral;
por otra, la formativa (con rubricas compartidas, tutorias, portafolios reflexivos y feedback
cualitativo) permite a los estudiantes identificar sus fortalezas y debilidades, y trazar planes
para mejorar por cuenta ajena.
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2.2. Necesidad de feedback constante para reducir la frustracion
en el aprendizaje de lenguas extranjeras

Reyes Cruz (2025) explica que el error es una sefal del estado cognitivo del estudiante, de-
mostrando tener un claro potencial metacognitivo y didactico. Esta nueva mirada solo funciona
si va acompafada de una retroalimentacion sistematica que oriente la deteccion, el analisis
y la reformulacioén de lo que produce en la lengua. La autora propone un modelo por etapas
(diagnéstico, evaluacion, deteccion guiada, reflexién, reformulacion y valoracion del progreso)
que aprovecha herramientas como Wordwall, Quizlet, Quizizz, Padlet o Google Forms para dar
feedback inmediato, detallado y enfocado en el proceso, pudiendo dar luz verde a un proceso
de evaluacioén formativo. Este soporte continuo disminuye la ansiedad por las evaluaciones y
fomenta una mentalidad de crecimiento, lo que alivia la frustracion atada a la «nota» y pone
el énfasis en avanzar paso a paso (Reyes Cruz, 2025). En cuanto al filtro afectivo, dicha regu-
laridad en el feedback genera un ambiente que se percibe seguro, donde el error se espera y
se normaliza, reduciendo el temor a exponerse en publico o al juicio del profesor.

En esta linea, el estudio de Cook (2024), aunque centrado en adultos principiantes de
inglés, permite comprender dinamicas también presentes en el alumnado de secundaria. El
autor sefala que la frustracién surge cuando los estudiantes perciben una distancia cons-
tante entre sus metas y sus logros, o cuando no disponen de herramientas para interpretar
sus dificultades. Esta situaciéon es habitual en adolescentes, que pueden desmotivarse al
no entender su propio proceso de aprendizaje.

Desde una perspectiva didactica, el enfoque de Cook (2024) destaca el valor del feedback
constante como herramienta para fomentar la autoconciencia y la autonomia. Por un lado, pro-
porciona informacién clara sobre el desempefio y legitima las emociones del alumnado; por
otro, cuando se orienta a identificar obstaculos, proponer estrategias y ajustar metas realis-
tas, contribuye a reducir la percepcion de fracaso. Asi, la dificultad se entiende como parte del
aprendizaje y el feedback se convierte en un didlogo formativo que favorece la perseverancia.

Por su parte, aplicando las ideas de Masiero (2024) en el contexto de educacion secundaria,
subraya la importancia del filtro afectivo, es decir, de factores como la ansiedad, la motivacion
o la confianza, que influyen en la participacion y el aprendizaje. Esta autora destaca que la re-
troalimentacion debe ser no solo frecuente, sino también adecuada en su tono y momento, que
valore el progreso y el esfuerzo y que ofrezca orientaciones concretas que reduzcan la ansie-
dad, mientras que centrarse Unicamente en los errores 0 en comparaciones puede aumentarla.

2.3. Enfoque accional aplicado al aprendizaje competencial
El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER [Consejo de Europa,

2021)) define un modelo centrado en la accién que considera a los usuarios de la lengua como
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agentes sociales que realizan tareas en contextos especificos, movilizando un repertorio de
competencias diversas. En este paradigma, la competencia comunicativa se desglosa en com-
ponentes linglisticos, sociolinglisticos y pragmaticos, entendidos como conjuntos de conoci-
mientos, destrezas y habilidades que se articulan en actividades de comprension, expresion,
interaccion y mediacion.

El enfoque accional se distancia de modelos meramente estructurales porque integra,
junto a los saberes lingtiisticos, recursos cognitivos, emocionales y volitivos del sujeto, su-
brayando la dimensién existencial de la competencia (disposicion a tomar iniciativas, asumir
riesgos comunicativos, solicitar ayuda, etc.). De este modo, el aprendizaje competencial se
concibe como desarrollo integrado de capacidades que permiten al estudiante actuar de
manera eficaz y adecuada en situaciones sociales concretas y no solo como acumulacion
de contenidos gramaticales.

El estudio de Rojas Coloma et al. (2023) analiza la incidencia del enfoque accional en
el desarrollo de las destrezas comunicativas en inglés y francés en alumnado de primaria
y de un departamento de lenguas. Basado en un disefio cuantitativo con cuestionarios a
docentes y estudiantes, el trabajo muestra una estrecha relacion entre las estrategias y los
recursos utilizados y la consolidacién de destrezas orales y escritas cuando las actividades
de aula se organizan como tareas con finalidad social clara.

Los autores subrayan que el enfoque accional resulta necesario para reforzar y eviden-
ciar la aplicacion practica de los aprendizajes, especialmente cuando se recurre a recursos
visuales y auditivos y a dindmicas como juegos de rol que simulan situaciones comunicativas
auténticas. Asimismo, destacan la importancia de criterios de evaluacién explicitos y com-
prensibles, asi como de la empatia docente a la hora de disefar tareas y formular feedback,
elementos que contribuyen a que el alumnado establezca una vinculacién emocional positiva
con la lengua y persevere en su aprendizaje.

Desde una perspectiva competencial, el enfoque accional no solo persigue que el estu-
diante «se comunique», sino que sea capaz de realizar acciones complejas (proyectos, reso-
lucién de problemas, cooperacion en tareas colectivas, etc.) en las que la lengua se convierte
en herramienta para participar en practicas sociales. La integracién de tareas globales (apren-
dizaje basado en proyectos [ABP], simulaciones, escape rooms educativos, etc.) permite ar-
ticular competencias comunicativas con otras competencias clave, como aprender a aprender,
competencia social y civica o competencia digital, en coherencia con la concepcion del apren-
diente como sujeto activo y reflexivo. En este marco, la autoevaluacion y la coevaluacion se
inscriben en la l6gica accional: valorar hasta qué punto se ha logrado la accién propuesta
implica no solo juzgar la correccion lingUistica, sino también la pertinencia, la eficacia comu-
nicativa y la calidad de la cooperacion. La articulacién entre enfoque accional y aprendizaje
competencial sitla asi el trabajo por tareas como dispositivo integrador donde se concretan,
en situaciones de uso, las distintas dimensiones de la competencia comunicativa descritas
por el MCER (Consejo de Europa, 2021).
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2.4. Evaluar la competencia oral en el aula de francés como
lengua extranjera

Evaluar la competencia oral en clase de lengua extranjera constituye uno de los mayores
retos didacticos a los que nos enfrentamos los docentes, dado que implica la integracién
en tiempo real de recursos cognitivos, lingUisticos y afectivos. En el marco del enfoque
accional, evaluar la oralidad no puede limitarse a la verificacion de la correccién grama-
tical; debe entenderse como la valoracién de la capacidad del estudiante para actuar como
agente social en situaciones de coconstruccién de significado.

En este contexto, la evaluacion de la competencia oral en FLE se enfrenta, en primer
lugar, a la dificultad de capturar la multidimensionalidad del discurso en tiempo real dentro
y fuera del aula. Como indica Cuestas Robladillo (2022), dicha competencia en educacion
secundaria requiere una vision sistémica que a menudo se ve limitada por instrumentos de
evaluacion estaticos que no logran medir la capacidad de respuesta inmediata del estu-
diante. Este proceso del habla provoca que muchos docentes se centren en la correccion
gramatical superficial, dejando de lado la fluidez y la coherencia discursiva, elementos que
son fundamentales para una comunicacion clara y efectiva (desarrollo de la competencia
comunicativa) tanto en contextos académicos y profesionales como ludicos con el fin de
motivar al alumnado al abordar el desarrollo de la competencia oral.

En el caso especifico del francés, la prosodia y la correccion fonética presentan desa-
fios adicionales debido a la naturaleza ritmica y acentual de la lengua, muy diferente a la de
otros idiomas. Cherestil (2024) identifica qué factores tanto intrinsecos como extrinsecos
influyen en que el alumnado presente dificultades para interiorizar la melodia del francés, lo
que repercute en una evaluacién que suele penalizar el error fénico sin ofrecer herramien-
tas para su mejora. Sin un andlisis detallado de la entonacion y las pausas, la evaluacién de
la produccion oral corre el riesgo de ser subjetiva. Zaragoza Alvarado (2024) subraya que
estas limitaciones se agudizan cuando no se integra de manera efectiva la tecnologia edu-
cativa en los procesos evaluativos. La falta de registros audibles o visuales impide que el
estudiante realice un seguimiento de su propio progreso, limitando la evaluacion a un acto
terminal y no formativo. Al no contar con evidencias tangibles de la evolucién en la com-
prension y produccion, el feedback se vuelve genérico, perdiendo la oportunidad de abor-
dar de manera especifica las brechas en la competencia fonoldgica.

Por otra parte, la evaluacién de la competencia oral bajo el enfoque accional exige des-
plazar el foco desde la produccion individual hacia la mediacién linglistica, una competen-
cia poco trabajada dentro del aula (Macias Borrego, 2025). Garcia Martinez (2025) resalta
que la mediacion es un mecanismo de facilitacién comunicativa que permite al estudiante
actuar como puente entre diferentes contextos y culturas, apareciendo asi la famosa inter-
lengua. Evaluar esta destreza implica reconocer la flexibilidad del lenguaje y valorar como
el estudiante moviliza sus recursos para resolver malentendidos y construir significados,
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superando la visién de la evaluacién como un mero control de calidad lingUistica. Esta fle-
xibilizacién requiere una participacion mucho mas activa del docente como guia critico en
el uso de las nuevas herramientas.

2.5. 1A y correccion asistida

La incorporacion de tutores de IA multimodales en la formacion docente se inscribe
en un movimiento mas amplio donde los sistemas inteligentes son capaces de operar con
multiples modos semiéticos (como pueden ser texto, imagen, audio y video) para mediar
los procesos de ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras (Macias Borrego, 2025).
Esta herramienta multimodal se conceptualiza como un aliado potencial del profesorado,
en tanto que posibilita experiencias de aprendizaje mucho mas personalizadas, sensibles al
ritmo, a los intereses y a las necesidades especificas de cada docente en distintas etapas
de su trayectoria profesional. Este enfoque desplaza una vision meramente instrumental de
la tecnologia hacia un marco mas humano y constructivista.

Los tutores multimodales se situan en la interseccién entre el analisis profundo del apren-
dizaje, la personalizacion del curriculo (de acuerdo con la ley) y la tutoria inteligente. Los es-
tudios recientes, como el de Garcia Martinez (2025) o el de Chafloque Capufay et al. (2025),
evidencian que estos sistemas recogen datos de interaccion (rendimiento, tiempos, rutas
de navegacion, eleccién de recursos, etc.) y los transforman en retroalimentacion ajustada
al perfil del docente en formacién, ofreciendo recomendaciones diferenciadas, propuestas
de actividades alternativas o explicaciones adicionales en distintos formatos (texto, esque-
mas visuales, videos breves, simulaciones, etc.). Al combinar multiples aspectos, los tutores
multimodales diversifican los accesos al contenido y permiten configurar itinerarios formati-
vos adaptativos (Guimaraes et al. (2025), aspecto especialmente relevante en la formacién
inicial y continua de docentes que presentan trayectorias, niveles de competencia digital y
contextos de actuacion muy diversos.

Como indican Carrillo Buenafio et al. (2026) existen tres funciones atribuidas a estos tutores:
en primer lugar, una funcién de apoyo a la planificacion formativa, al proporcionar indicadores
sobre el progreso, las dificultades y los logros, lo cual facilita la construccion de rutas perso-
nalizadas de desarrollo de competencias tanto pedagdgicas como digitales; en segundo lugar,
una funcién de andamiaje para la apropiacion critica de herramientas de IA, mediante ejem-
plos de buenas practicas, guias de uso y escenarios didacticos que permiten al profesorado
analizar las posibilidades y los limites de estas tecnologias en contextos concretos; y en ter-
cer lugar, una funcién de acompanamiento reflexivo, articulada mediante preguntas metacog-
nitivas, propuestas de revision de la practica y sugerencias metodologicas que promueven la
autoevaluacion y la toma de decisiones fundamentadas sobre el propio desarrollo profesional.

La literatura reciente sefiala también algunas incomodidades a la hora de llevar a la
practica la IA multimodal, como la tensién entre la promesa de personalizacion y la opaci-
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dad de los algoritmos que sustentan las recomendaciones y evaluaciones generadas por
estos tutores (Carrillo Buenafo et al., 2026). A ello se suman cuestiones éticas vinculadas
a la proteccion de datos, a los sesgos algoritmicos y a la integridad académica, asi como
la persistente falta de programas formativos estructurados que permitan al profesorado
desarrollar competencias especificas para integrar la IA en su practica de manera critica,
creativa y responsable.

2.5.1. Correccién automatica versus correccion asistida

La expansion de las tecnologias del lenguaje ha reabierto el debate sobre la correccion
automatica frente a la correccién asistida en el aprendizaje de lenguas y en la traduccion.
Sanchez Montero (2021) concibe esta tension como un continuo entre automatizacién y cola-
boracién, donde las herramientas no sustituyen al experto, sino que redistribuyen sus tareas
y su toma de decisiones. La cuestion ya no pasa por elegir entre maquina o persona, sino por
determinar como se reparten el control y el juicio profesional en el proceso de correccion.

La correccién automatica delega en el sistema la deteccién y la solucién de errores, ofre-
ciendo respuestas rapidas y globales. Los resultados de Kamaluddin et al. (2024) muestran
que, aunque herramientas como DeepL (diccionario online especializado) resuelven nume-
rosos problemas Iéxicos y sintacticos en textos juridicos, descuidan matices pragmaticos,
convenciones de género y adecuacion discursiva, lo que puede generar una falsa sensacién
de seguridad en usuarios sin un criterio consolidado. Frente a ello, la correccién asistida se
apoya en una relacién de cooperacion: como sefialan Sanchez Montero (2021) y Margalina
(2023), los entornos de traduccion asistida combinan recursos automaticos con la revisién
critica del usuario, que valida o ajusta las sugerencias, mejora la productividad y garantiza
la precision conceptual.

Trasladado al aula de lenguas, la correccion automatica tiende a ofrecer productos «aca-
bados» y poco transparentes, con escasa explotacion formativa. La correccion asistida, en
cambio, invita a que el estudiante interprete, justifique y negocie las propuestas tecnologi-
cas con el docente, activando procesos metalinglisticos y metacognitivos (Macias Borrego,
2025). En la evaluacion de la competencia oral en FLE, esto se traduce en usar los informes
automatizados (sobre pronunciacion, entonacién o gramatica) como punto de partida para
un acompanamiento guiado, en el que se vinculan los datos con objetivos de aprendizaje y
se priorizan estrategias de mejora, manteniendo al alumno como agente activo en la cons-
truccién de su propio criterio linguistico.

2.5.2. Correccion asistida por |A para reducir el miedo al error

La introduccioén de la IA en el aula de lenguas extranjeras propone un cambio radical en
la percepcion del fallo linglistico. Segun Garcia Martinez (2025), esta herramienta permi-
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te transformar el error en una oportunidad de aprendizaje al ofrecer un espacio de practi-
ca privado y desprovisto de la presion del juicio social. Esta humanizacién de la tecnologia
permite que el estudiante experimente con la lengua meta de forma iterativa, recibiendo
correcciones inmediatas que no impactan negativamente en su autoestima, lo que resulta
vital para superar dicho bloqueo comunicativo inicial.

Desde una perspectiva mas técnica, Macias Borrego (2025) explica que hemos evolucio-
nado desde el analisis contrastivo tradicional hacia un andlisis de errores potenciado por al-
goritmos capaces de identificar patrones de interferencia linguistica en tiempo real, siendo de
gran utilidad para detectar a tiempo los fallos iniciales. Esta correccion asistida permite que el
feedback sea extremadamente preciso, sugiriendo alternativas y propuestas de mejora basa-
das en el nivel competencial de cada estudiante particular. Al recibir esta retroalimentacion de
manera constante y asincrénica, el alumno desarrolla una mayor conciencia linglistica y una
capacidad de autorregulacion que, normalmente, es mas dificil de lograr en la interaccion di-
recta y sincronica con el docente. Chafloque Capunay et al. (2025) advierten que evaluar en la
era de la IA demanda una mediacién docente robusta, capaz de interpretar los datos propor-
cionados por las maquinas bajo una lente pedagdgicay ética. El profesor deja de ser el Unico
corrector para convertirse en un facilitador que ayuda al estudiante a discernir la relevancia
del feedback automatizado, integrando la tecnologia en un ecosistema evaluativo donde lo
humano y lo algoritmico se complementan para valorar la competencia comunicativa real.

2.6. Google Al Studio como herramienta en la evaluacion de
la competencia oral

2.6.1. Definicidon de criterios de evaluacion especificos

Durante la realizacién de esta investigacion, Google Al Studio se utiliza como una he-
rramienta e |IA multimodal con el fin de analizar producciones orales en francés a partir de
grabaciones de audio y ofrecer retroalimentacion inmediata sobre aspectos tales como la
pronunciacion, la fluidez y la claridad del discurso. Su funcién no es la de asignar una eva-
luacién automatica, sino actuar como apoyo a la evaluacion formativa, de modo que el
alumnado pueda revisar su produccién, corregir errores y volver a intentarlo en un entorno
mas privado y menos tenso.

En el momento de la puesta en practica, eso significa que la herramienta ayuda a trans-
formar la evaluacién de la competencia oral en un proceso de mejora continua: el estudiante
habla, recibe observaciones, ajusta su intervencion y repite la tarea si lo necesita. En este
estudio, se presenta como un recurso para reducir la ansiedad comunicativa y favorecer
una mayor autonomia en el aprendizaje del francés.

Laincorporacion de Google Al Studio en la evaluacion de la competencia oral exige partir
de un disefio claro de criterios que pueda traducirse en parametros medibles por sistemas
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de IA generativa. Patankar y Herlehy (2026) muestran que, cuando el profesorado define de
antemano indicadores vinculados a tareas auténticas (por ejemplo, claridad del propésito
comunicativo, coherencia del discurso, adecuacion [éxica o gestidn del turno de palabra), la
IA puede configurarse para ofrecer retroalimentacion alineada con esos objetivos, en lugar
de limitarse a correcciones gramaticales aisladas. Esta légica se aproxima a la propuesta de
Silvestre Miralles (2025), que plantea niveles de integracion de la |A en la evaluacion de len-
guas y subraya la importancia de mantener el control pedagdgico sobre qué se evalla y
como se interpreta lo que la maquina devuelve.

En este contexto, los trabajos de Alfaro Salas (2025) advierten que el uso de la IA en
plataformas virtuales obliga a repensar los dispositivos evaluativos para evitar que el estu-
diantado se limite a explotar las herramientas como atajo, especialmente en pruebas orales
de inglés. La autora propone estrategias que distinguen con claridad los componentes que
hay que valorar (comprension, fluidez, precision, uso de recursos compensatorios, etc.) y
que incorporan evidencias diversas, lo que puede trasladarse a Google Al Studio mediante
rdbricas programadas que guien tanto la generacién de tareas como la lectura de los re-
sultados analiticos. De este modo, la definicion de criterios especificos no se reduce a una
lista de descriptores, sino que se convierte en un filtro que orienta la interaccion entre do-
cente, estudiante e IA, garantizando que los datos producidos por el sistema se integren
de manera coherente en una evaluacién formativa.

2.6.2. Analisis de la oralidad: diversidad de fuentes de produccion

Google Al Studio permite articular escenarios de practica oral donde el estudiantado
participa en simulaciones, juegos de rol o vibe coding conversacional con agentes de |IA
capaces de procesar audio y texto de manera sincrénica. Patankar y Herlehy (2026) ex-
plican que, en el aula de secundaria concretamente, esta configuracion facilita la creacion
de contextos de interaccion variados (como didlogos espontaneos o monologos guiados)
cuyos registros pueden almacenarse y analizarse posteriormente. La diversidad de fuentes
de produccién (mensajes de voz, respuestas orales a estimulos visuales o escenarios de
resolucion de problemas) amplia la base empirica de la evaluacion y reduce la dependen-
cia de una Unica muestra de habla.

La literatura reciente sobre evaluacion con IA insiste en la necesidad de aprovechar esta
variedad de evidencias sin perder de vista las particularidades de cada habilidad. Aunque
Cantero Romero et al. (2026) se centran en la medicion de la habilidad escrita con IA ge-
nerativa, su propuesta metodoldgica resulta trasladable a la oralidad: la clave no reside en
que la maquina «ponga nota», sino en utilizar sus capacidades analiticas para identificar ten-
dencias (por ejemplo, uso recurrente de ciertos patrones sintacticos o dificultades en actos
de habla especificos) que después se discuten pedagdgicamente. Rubio Jaramillo (2025),
en su revision critica sobre IA y competencias comunicativas en inglés, insiste en que este
tipo de herramientas puede enriquecer la evaluacién siempre que se reconozca su sesgo
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potencial y se combine el andlisis automatizado con la interpretacion experta del docente.
Asi, la diversidad de fuentes de produccion oral gestionadas desde Google Al Studio no
solo amplia el horizonte de lo evaluable, sino que invita a repensar la evaluacion como un
proceso continuo de interpretacion compartida de los datos, mas que como un acto pun-
tual de clasificacion.

2.7. Consideraciones éticasy rol del docente: sesgosy privacidad

El uso de sistemas de reconocimiento de voz en la evaluacion de lenguas implica enfren-
tarse a los mismos sesgos que atraviesan otros desarrollos de IA: acentos infrarrepresenta-
dos, variaciones dialectales, género y otros marcadores socioculturales pueden traducirse en
penalizaciones sistematicas para ciertos grupos de estudiantes. Los trabajos sobre sesgos
en IA, incluidos los de Carrillo Buenafo et al. (2026) y de Zarate Alcarazo (2023), ponen de
relieve como los algoritmos pueden reproducir y amplificar desigualdades existentes cuan-
do se entrenan con corpus poco diversos o sin una supervision critica. Desde esta pers-
pectiva, el profesorado no puede limitarse a usar la tecnologia, sino que debe asumir una
funcién de vigilancia ética: contrastar resultados automaticos con su propio juicio, detectar
patrones de discriminacion y, llegado el caso, desestimar decisiones basadas en recono-
cimientos erroneos o claramente sesgados. Martinez Bejarano (2025) insiste en que formar
docentes para comprender la IA significa precisamente dotarlos de herramientas para inte-
rrogar sus salidas, cuestionar sus supuestos y explicitar ante el alumnado las limitaciones
de estos sistemas.

Por otra parte, la evaluacién de la competencia oral apoyada en plataformas de IA im-
plica la captura, el almacenamiento y el procesamiento de datos especialmente sensibles,
como la voz, que pueden considerarse biométricos o, al menos, identificables. Guana-Moya
y Chipuxi-Fajardo (2023) subrayan que el impacto de la IA sobre la privacidad obliga a re-
plantear quién recopila los datos, con qué fines, durante cuanto tiempo y en qué condiciones
de acceso, algo que parece légico, pero que no todo el mundo tiene en cuenta. Plasencia
Medina (2025) muestra que, en el contexto europeo y espanol, el Reglamento General de
Proteccion de Datos (RGPD) (Unién Europea, 2016) y el nuevo Reglamento de IA buscan
armonizar la proteccioén de derechos fundamentales con la innovacion tecnolégica, pero
advierte de desafios persistentes: riesgos de sobrerregulacion, dificultades de coordinacion
normativa y falta de transparencia en muchos sistemas comerciales.

Los estudios sobre formacién docente en IA generativa refuerzan esta idea de corres-
ponsabilidad. Lépez-Vasco et al. (2025) destacan que los programas de capacitacién deben
incluir dimensiones éticas y legales, de modo que el profesorado sepa leer politicas de pri-
vacidad, interpretar clausulas de uso de datos y anticipar escenarios de riesgo en contextos
de educacién superior. Baque Guerra et al. (2024) muestran que muchos docentes univer-
sitarios perciben simultaneamente el potencial transformador y las amenazas de la IA, es-
pecialmente en el uso académico que hacen los estudiantes, lo que genera demanda de
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orientaciones claras y protocolos institucionales. En este sentido, el docente se configura
como mediador entre la normativa, las plataformas y las practicas reales del aula: alguien
que acompana al estudiantado en el uso critico de la IA, al tiempo que contribuye a cons-
truir una cultura de proteccion de datos y de respeto a los derechos digitales dentro de la
institucion educativa.

3. Objetivos

El objetivo principal (OP) de esta investigacién consiste en lo siguiente:

OP. Analizar la eficacia de la integracion de Google Al Studio para la mejora de la produccion oral
y la reduccion de ansiedad comunicativa en alumnado de primer ciclo de educacion secundaria.

Para la consecucion del OP se plantean una serie de objetivos especificos (OE):

OE1. Evaluar el progreso en la competencia fonética, prosodica y de fluidez discursiva del alumna-
do mediante el uso de una rlbrica analftica tras la interaccion con el feedback inmediato de la IA.

OE2. Comparar los niveles de ansiedad comunicativa v filtro afectivo entre el grupo de control y el
grupo experimental para verificar si el entorno de evaluacion privado de la IA fomenta una mayor
seguridad psicologica.

OES3. Identificar patrones de autorregulacion y agencia del discente analizando la persistencia y la
frecuencia de iteracion voluntaria del alumnado ante las tareas de produccion oral asistidas por IA.

4. Método

4.1. Método y contexto de la investigacion

El presente estudio se enmarca en un disefio de investigacidon-accion educativa, enten-
dido como un proceso sistematico de analisis y reflexion sobre la propia practica docente
con el objetivo de introducir mejoras en los procesos de ensefianza-aprendizaje (Chavez
Valdez et al., 2020). Este enfoque metodoldgico resulta especialmente adecuado en el am-
bito de la didactica de lenguas extranjeras, ya que permite experimentar con nuevas estra-
tegias pedagodgicas dentro del contexto real del aula, observar sus efectos en el aprendizaje
del alumnado y ajustar la intervencion en funcion de los resultados obtenidos, que han sido
recogidos tras la implementacion de un postest, el cual desarrollamos en el apartado de
instrumentos de recogida de datos.
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En este caso, la investigacion adopta un disefio cuasiexperimental (Chavez Valdez et al.,
2020) con un grupo de control y otro experimental. Esto permite comparar el impacto de
dos modalidades de trabajo en el desarrollo de la competencia oral en francés en el ambi-
to de la educacion secundaria (francés como segunda lengua extranjera). Ambos grupos
participan en una misma secuencia didactica orientada al desarrollo de la produccién oral,
si bien difieren en el tipo de retroalimentacion recibida durante el proceso de aprendizaje.
Mientras que el grupo de control trabaja la produccion oral mediante dinamicas tradiciona-
les de interaccion y correccion docente, el grupo experimental incorpora herramientas de
IA para el andlisis y la retroalimentacion de las producciones orales del alumnado.

La intervencion se ha llevado a cabo en un centro de ESO situado en el area metropolitana
de la regién de Murcia (Espafia), dentro de un contexto de ensefianza bilingiie. La muestra
de alumnado elegida de dicho centro pertenece a dos grupos bilingties de primero de ESO.
El grupo de control (1.° A) estd compuesto por 23 alumnos y el grupo experimental (1.° B)
cuenta con 25, donde se aplicaran herramientas de IA durante la intervencién didactica.
Dicha intervencion didactica se llevo a cabo durante el primer trimestre del curso escolar
2025/2026, poco después de la incorporacién del alumnado a clase tras las vacaciones de
verano. El objetivo de la implementacion de la secuencia en dicho momento tenia el fin de
comprobar los conocimientos previos del alumnado, pudiendo observar una notable mejoria
en el caso del éxito de la secuencia de actividades planteada de forma mucho mas inmediata.

Ambos grupos tienen un nivel A1.2 segun el MCER (Consejo de Europa, 2021). Asimis-
mo, debemos sefialar que no contamos con alumnos con necesidades especificas de apoyo
educativo en estos dos grupos. Ademas, el centro trabaja con un plan digital muy consoli-
dado, por lo que nos sera muy factible poder aplicar herramientas de IA de cara a trabajar
de una forma individualizada con cada alumno.

Cabe remarcar que previamente a la recogida de datos, ya que el alumnado era menor
de edad en esta etapa, se distribuy6 una autorizacion a las familias de los participantes
para que se nos permitiera dicha recogida de datos. Los formularios se hicieron llegar a las
familias a través de la plataforma Google Classroom, donde se solicitaba la firma de los tu-
tores legales de cara a la obtencion del permiso parental de forma previa al comienzo de
la implementacion de la secuencia didactica. Por ello, todos los participantes del estudio
obtuvieron dictamen positivo por parte de sus tutores.

4.2. Disefo de la intervencidon didactica

La intervencién se desarrolla en el marco normativo establecido por la Ley organica
3/2020 (LOMLOE, 2020), por el Real Decreto 2017/2022, que regula la ordenacién y las en-
sefianzas minimas de la educacién secundaria obligatoria (Ministerio de la Presidencia, Jus-
ticia y Relaciones con las Cortes, 2022), y por el Decreto 235/2022 de la region de Murcia,
que establece el curriculo de esta etapa en el ambito autonémico (Consejo de Gobierno,

Tecnologia, Ciencia y Educacion, 35 (septiembre-diciembre 2026), pp. 49-85 | 64



Evaluacidn de la produccién oral en francés

E Estudios de mediante inteligencia artificial multimodal con
investigaciéon Google Al Studio en educacién secundaria

2022). La intervencion didactica, secuenciada en cuatro sesiones, se enfocé principalmente
en el desarrollo de la competencia oral en clase de francés como segunda lengua extranjera
en un nivel de primero de ESO. El objetivo principal consistidé en observar posibles diferen-
cias en la evolucién de la produccion oral del alumnado cuando la practica se acompana
de una retroalimentacion docente tradicional respecto a cuando se incorpora generada me-
diante herramientas de IA. La propuesta se centré concretamente en aspectos basicos de
la oralidad propios de un nivel inicial de aprendizaje de la lengua (A1.2). Para ello se disefid
una situacion de aprendizaje relacionada con la presentacion personal y el intercambio de
informacion basica, donde el alumnado comienza a producir enunciados cortos vinculados
a su entorno inmediato.

La intervencion se llevo a cabo de forma paralela en dos grupos de caracteristicas simi-
lares que realizaron las mismas actividades propuestas a lo largo de toda la intervencion.
La diferencia entre ambos grupos reside en el tipo de retroalimentacion recibida durante el
proceso de produccién oral. En el grupo de control, el trabajo se desarroll6 mediante di-
namicas habituales en el aula de lenguas extranjeras, como la preparacion de intervencio-
nes breves, la interaccion en parejas y la correccidn posterior por parte del docente. En el
grupo experimental, en cambio, se introdujo el uso de Google Al Studio, IA multimodal que
permitia analizar las producciones orales del alumnado a partir de grabaciones de audio y
generar observaciones automaticas relacionadas con la pronunciacion, la claridad del dis-
curso o la estructura basica de las oraciones.

En cuanto a la organizacién temporal y estructural, la secuencia de trabajo se distri-
buyé en cuatro sesiones, donde el alumnado dispuso de los 20 primeros minutos en cada
sesion para la preparacién de sus producciones, tiempo que destinaron a la estructuracion
y formulacion de enunciados, asi como a la practica de un ensayo fonético previo. La inter-
vencion no se limité a la fase de preparacion, sino que culminé en la realizacién efectiva
de tareas de produccién, tales como mondlogos breves, e interaccion, asi como didlogos
simulados, trabajando los mismos en binomios heterogéneos, de forma que se empare-
jaron alumnos con diferentes niveles de competencia percibida para fomentar la mediacién
y el apoyo mutuo, siguiendo los principios del enfoque accional donde el estudiante actiua
como agente social (Rojas Coloma, 2023).

Las intervenciones orales del alumnado se realizaron mediante grabaciones breves de
audio, utilizando los dispositivos de los que ellos mismos disponen en clase al trabajar a tra-
vés de un plan digital de centro que otorga un dispositivo Chromebook a cada alumno. Los
alumnos, en binomios, recogieron sus producciones orales a través de la plataforma online
Vocaroo, generando un enlace que almacena la grabacion en la nube de forma totalmente
andénima. Cada produccién debia tener una duracion aproximada de entre 1,5 y 2 minutos,
lo que facilitaba que el alumnado pudiera elaborar intervenciones simples sin que la carga
lingUistica resultara excesiva para su nivel. En el grupo experimental, estas grabaciones se
introducian posteriormente en la plataforma Google |IA Studio, que ofrecia un primer anali-
sis automatico de la produccion oral. A partir de esta retroalimentacion, el alumnado tenia
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la posibilidad de reformular su intervencién, incorporando las sugerencias recibidas y reali-
zando una nueva grabacion. De este modo, el proceso de aprendizaje se articulaba en torno
a un pequefo ciclo de produccion, retroalimentacion y mejora.

Con respecto a la plataforma Vocaroo, cabe destacar que los datos confidenciales del
alumnado estaban protegidos, ya que en ningiin momento se introducian datos personales
en las producciones. A pesar de que dicha plataforma no esta del todo respaldada por el Ins-
tituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacién del Profesorado (INTEF) en cuanto
a confidencialidad de datos, se decidié su uso, ya que su mecanismo no es demasiado
complejo, teniendo en cuenta el nivel madurativo del alumnado participante en el estudio.

Respecto a la modalidad de correccion, se establecio una distincidn clara entre ambos
grupos: en el grupo de control, el docente realizé una correccién presencial tradicional,
proporcionando feedback diferido sobre la pronunciacién y gramatica al fin de las pro-
ducciones. Por el contrario, en el grupo experimental, la correccién fue asistida por la
herramienta multimodal Google Al Studio, la cual permitié una cierta privacidad, donde
el error se procesé como un dato técnico inmediato. Esta correccion facilité que el do-
cente del grupo experimental transitara hacia un rol de guia socioemocional y facilitador,
interviniendo principalmente en casos de bloqueo comunicativo detectados mediante la
escala de observacion, mientras la IA gestionaba el analisis de la precisién fonética y la
fluidez de forma individualizada.

4.3. Implementacion de la intervencion en el grupo de control
y en el grupo experimental

Como ya se ha indicado, la intervencion se desarrollé en cuatro sesiones basadas en
una misma situacién comunicativa centrada en la presentacion personal y el intercambio
de informacién basica. Ambos grupos realizaron las mismas tareas, diferenciandose uUnica-
mente en el tipo de retroalimentacion: correccion docente en el grupo de control y apoyo
de la IA en el grupo experimental.

4.3.1. Pretest: evaluacion inicial de la produccion oral

La primera sesién se dedicé a la realizacion de una prueba diagnéstica inicial con el ob-
jetivo de conocer el nivel de partida del alumnado en relacién con la produccion oral en fran-
cés. Para ello, cada estudiante realizé una intervencion oral breve en clase en la que debia
presentarse y proporcionar informacion basica sobre si mismo (nombre, edad, actividades
favoritas o intereses personales).

Las producciones se realizaron en forma de grabaciones de audio de corta duracion,
lo que permitié conservar un registro de las intervenciones para su posterior evaluacion
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mediante una rdbrica comun. Esta primera actividad se llevé a cabo de la misma forma en
ambos grupos, sin ningun tipo de retroalimentacién durante la tarea, con el fin de recoger
una referencia inicial comparable entre los participantes.

Tras la realizacion de la actividad planteada, los alumnos realizaron un cuestionario a
proposito de conocimientos previos, motivacién a la hora de producir oralmente en publico
e impresién personal e individual de fluidez y pronunciacion.

4.3.2. Practica oral guiada

La segunda sesion se destind a la preparacion y practica de intervenciones orales breves
sobre presentacion e intereses personales. Para ello, se emplearon los mismos contenidos
|éxicos y gramaticales en ambos grupos. La diferencia fundamental radicé en el procedi-
miento de ejecucion y el tipo de retroalimentacion, lo que constituyo la variable de estudio.

En el grupo de control, la actividad se realizé mediante trabajo en parejas. El alumnado
practicé sus intervenciones de forma reciproca y recibié correcciones presenciales y gene-
rales por parte del docente sobre los aspectos fonéticos y sintacticos utilizados.

En el grupo experimental se llevd a cabo la misma actividad y los alumnos se distribu-
yeron de la misma forma (binomios) que en el grupo de control. Sin embargo, los alumnos
de este grupo utilizaron sus ordenadores portatiles con el fin de procesar sus producciones
con la ayuda de Google Al Studio. La herramienta ofrecio observaciones automaticas y per-
sonalizadas a proposito de la claridad y fonética del discurso. Tras la revision del feedback
personalizado que dicha herramienta proporcioné a cada alumno, se realizo la grabacion
de una segunda version del trabajo para comprobar la evolucién del proceso.

4.3.3. Interaccidn oral en autonomia

Durante la implementacion de la tercera sesion se propuso una actividad orientada a la
simulacion de una breve interaccién comunicativa clasificada en la tipologia de actividades
de autonomia (Verdu Jorda y Valcarcel Pérez, 1992).

El objetivo principal era que el alumnado imaginara un primer encuentro con un compa-
fiero francéfono y mantuviera un pequefio dialogo en el que se intercambiara informacién
basica personal.

Por una parte, en el grupo de control, la actividad se llevé a cabo mediante dinamicas de
juego de rol en parejas, con la posterior puesta en comun y representacion en clase, ade-
mas de recibir comentarios del docente sobre las producciones orales. Por otra, en el grupo
experimental, los estudiantes realizaron igualmente la interaccion oral, pero registrando sus
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intervenciones mediante grabaciones de audio. Estas grabaciones se analizaron posterior-
mente con la ayuda de Google IA Studio, donde se adjuntaron los audios grabados mientras
se realizaba la representacion en clase. A partir de este analisis, el alumnado pudo volver a
realizar una segunda version del didlogo, incorporando algunas mejoras. Los alumnos per-
cibian en formato escrito los comentarios que la plataforma les daba con respecto a sus
producciones, de forma que pudieran corregirlas. A eso se sumaba el apoyo del docente
que resolvia todas las dudas que dichas correcciones pudieran generar.

4.3.4. Postest: evaluacion final de la intervencion

La cuarta sesion se destind a la realizaciéon de un cuestionario final (postest) con el fin
de analizar la evolucién del alumnado tras la intervencion. La tarea consistio en realizar una
interaccion oral breve (maximo 2 min), similar a la inicial, centrada en la misma tematica. En
cuanto al proceso de retroalimentacion en el grupo experimental, el alumnado recibio fee-
dback de Google Al Studio, que, al tratarse de una herramienta multimodal, analizo las gra-
baciones de audio y generd observaciones tanto sobre la claridad fonética como sobre la
estructura del discurso. Estas correcciones se presentaron de forma escrita y visual en
la plataforma, permitiendo al alumnado identificar patrones de error de manera inmediata.
Aunque la IA proporcioné el primer nivel de correccion, el docente actudé como facilitador
y guia critico. El objetivo no fue en ningin momento el de sustituir su funcion, sino que
se centrd en un acompanamiento reflexivo, ayudando al alumnado a interpretar los datos
técnicos de la IA y a tomar decisiones fundamentadas de cara a la segunda grabacion. El
docente supervisé el aula con el fin de resolver bloqueos comunicativos y asegurar que el
alumnado comprendiera como integrar las sugerencias de la herramienta en su produccion
oral, transformando la correccion automatica en una correccion asistida con valor peda-
gogico. Al igual que en la prueba inicial, las producciones se registraron en audio y se eva-
luaron posteriormente empleando la misma rubrica de evaluacion. Esto permitio comparar
los resultados obtenidos antes y después de la intervencion, tanto en el grupo de control
como en el grupo experimental.

Tras la realizacién de la actividad planteada, los alumnos de ambos grupos realizaron
un cuestionario con el fin de poder observar y analizar los avances observados tras la im-
plementacion de la intervencién didactica.

4.4, Instrumentos de recogida y analisis de datos

La metodologia de recogida de datos se articula mediante un enfoque de métodos mix-
tos que combina instrumentos de naturaleza cuantitativa y cualitativa, garantizando asi la
validez y fiabilidad de los hallazgos a través de la triangulacion metodolégica. Para el anali-
sis de la dimension afectiva y la ansiedad comunicativa, se disefiaron cuestionarios pretest
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y postest de caracter cuantitativo; aunque elaborados ad hoc para responder a las especi-
ficidades del nivel A1.2 de FLE y la integracion de la IA, estos se fundamentan tedricamen-
te en las dimensiones validadas por Quispe-Sauce et al. (2024). La validez de contenido de
estos cuestionarios, asi como de la rubrica analitica de produccion oral —alineada con los
descriptores del MCER (2021)-, fue contrastada mediante un juicio de expertos compues-
to por docentes del area de lenguas extranjeras. Por su parte, la escala de observacion do-
cente aporta la dimension cualitativa, cuya fiabilidad interna se refuerza al correlacionar de
forma sistematica las percepciones del alumnado con las evidencias de comportamiento y
las tasas de iteracion registradas en la plataforma Google Al Studio.

4.4.1. Prueba diagnostica inicial (pretest)

Antes de iniciar la intervencion didactica se aplicé una prueba diagnéstica inicial (véase
cuadro 1 de anexo final) con el objetivo de identificar el nivel de partida del alumnado en
relaciéon con la produccion oral en francés. Esta actividad se plante6 como una interven-
cién oral breve en la que los estudiantes debian presentarse y proporcionar algunos datos
personales basicos, como su nombre, su edad o alguna actividad que les gustara realizar
en su tiempo libre.

Las intervenciones se realizaron de forma individual y se registraron mediante grabacio-
nes de audio de corta duracion, lo que permitié conservar un registro de las producciones
para su posterior evaluacion. La prueba se aplicé en ambos grupos en condiciones simila-
res y sin ofrecer ningun tipo de retroalimentacion durante su realizacion, con el fin de obte-
ner una referencia inicial lo mas objetiva posible.

Las grabaciones obtenidas en esta fase constituyeron el primer conjunto de evidencias
para el analisis de la competencia oral del alumnado y sirvieron como punto de compara-
cién con los resultados obtenidos tras la intervencion.

Para la recogida de datos a través de este cuestionario, se emplea una escala tipo Likert,
con una escala de valoracién de cuatro niveles, siendo 1 «absolutamente de acuerdo» y 4
«nada de acuerdo».

4.4.2. Prueba final (postest)

Una vez finalizada la implementacion de la secuencia didactica, se aplicé una prueba final
(postest) destinada a analizar la evolucion de la produccion oral del alumnado. Para garan-
tizar la comparabilidad y la triangulacion de los datos de rendimiento, la tarea de produccion
oral y la rdbrica de evaluacion fueron idénticas en ambos grupos y equivalentes a las del pre-
test. Sin embargo, el cuestionario de autopercepciéon presentd variaciones justificadas por
el disefio experimental: mientras el grupo de control mantuvo los indicadores originales para
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medir su progresién en el aula tradicional (véase cuadro 2 de anexo final), el grupo experi-
mental incorporé items adicionales especificos sobre la interaccion con Google Al Studio. Esta
adaptacion no compromete la comparabilidad, sino que es metodolégicamente necesaria
para evaluar la variable independiente (la integracion de la IA) y contrastar si la reduccion de
la ansiedad y la mejora en la autorregulacion estan directamente vinculadas a la «privacidad
algoritmica» y al feedback inmediato de la herramienta. De este modo, se mantienen los indi-
cadores comunes para la comparacion intergrupal, al tiempo que se profundiza en el analisis
cualitativo del impacto tecnolégico en el brazo experimental (véase cuadro 3 de anexo final).

En esta ocasion, el alumnado debia realizar nuevamente una intervencién oral breve,
relacionada con su presentacion personal y con algunas actividades habituales de su vida
cotidiana o de su tiempo libre. Al igual que en la prueba inicial, las producciones se regis-
traron mediante grabaciones de audio.

El uso de una tarea comparable permitié observar posibles cambios en distintos aspectos
de la produccion oral tras la intervencion didactica. Las grabaciones obtenidas se evaluaron
posteriormente utilizando los mismos criterios de andlisis establecidos para la prueba inicial.

Para la recogida de datos a través de este cuestionario, se emplea una escala tipo Likert,
con una escala de valoracién de cuatro niveles, siendo 1 «absolutamente de acuerdo» y 4
«nada de acuerdo».

4.4.3. Rubrica de evaluacion de la produccidn oral

La evaluacion de las producciones orales se llevd a cabo mediante una rubrica disefiada
especificamente para el estudio que permitia valorar diferentes dimensiones de la competencia
oral en niveles iniciales de aprendizaje de lenguas extranjeras (véase cuadro 4 de anexo final).

Los criterios incluidos en la ribrica se centraron en aspectos como la pronunciacion, la flui-
dez en la produccion del discurso, la claridad de la intervencion y la adecuacion de las estruc-
turas linglisticas empleadas. Cada uno de estos elementos se valoré a través de una escala
de niveles, lo que permiti¢ analizar de manera mas sistematica el desempefio del alumnado.

El uso de una rubrica facilité una evaluacion mas organizada de las intervenciones ora-
les y contribuyd a reducir el caracter subjetivo que a menudo acompafa a la valoracién de
la produccion oral en el aula de lenguas.

4.4.4. Cuestionario de percepcion del alumnado

Con el fin de complementar la informacion obtenida a partir de las producciones orales,
se elaboré un cuestionario de percepcion dirigido al alumnado para recoger sus impre-
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siones sobre la experiencia de aprendizaje (véase cuadro 5 de anexo final). El instrumento
se disefié ad hoc siguiendo las bases tedricas sobre factores afectivos de Quispe-Sanca
et al. (2024), adaptando los descriptores para medir la relacion entre la tecnologia y el filtro
afectivo. Para garantizar su validez de contenido, los items fueron sometidos a una valida-
cién mediante juicio de expertos por parte de docentes del area de lenguas extranjeras del
departamento de idiomas del centro educativo, quienes evaluaron la claridad y pertinencia
de las preguntas para estudiantes de primero de ESO.

El cuestionario, administrado al finalizar la Ultima sesidén, combina una seccién cuan-
titativa basada en una escala Likert de cuatro niveles con items abiertos de naturaleza
cualitativa para permitir una expresion libre del estudiante. Los reactivos se centraron en
dimensiones clave como la confianza comunicativa, la percepciéon de mejora fonética y la
valoracion de la «privacidad algoritmica» de Google Al Studio. Esta estructura mixta fa-
cilité la triangulacién de datos, permitiendo contrastar la mejora técnica registrada en las
rdbricas con la experiencia subjetiva y el grado de autonomia percibido por el alumnado
en el aula de FLE.

4.45. Escala de observacion del docente

La validez interna del disefio se reforzé mediante una escala de observacion sistematica
destinada a la triangulacién de variables latentes no capturadas por los autoinformes. Este
instrumento permitié operacionalizar el comportamiento discente durante la ejecucion de las
tareas orales, centrando el analisis en la dimensién procesual del aprendizaje. Siguiendo a
La Rotta Prada (2024), la observacioén se estructuré como un dispositivo de monitorizacion
cualitativa para identificar patrones de interaccion y respuestas adaptativas ante el feedback
en ambos grupos (véase cuadro 6 de anexo final).

En el grupo de control, el registro se focalizé en las manifestaciones del filtro afectivo
ante la correccion presencial tradicional. Por el contrario, en el brazo experimental, el foco
analitico se situo en la interaccion humano-computadora dentro del ecosistema de Google
Al Studio. El objetivo fue documentar si la mediacién tecnolégica facilitaba efectivamente
un escenario de seguridad psicoldgica (low-stakes environment), promoviendo una expe-
rimentacioén linguistica desinhibida y una reduccién de la ansiedad comunicativa en esta-
dios iniciales.

Desde una perspectiva psicopedagogica, el instrumento categorizé indicadores de per-
sistencia, autorregulacion y engagement proactivo. Se registraron variables criticas como
la frecuencia de iteracion tras el feedback algoritmico y la demanda de andamiaje docente
ante bloqueos productivos. Este registro de campo proporcioné una base empirica objeti-
va para contrastar los datos de autopercepcion, permitiendo una discusion robusta sobre
la eficacia de la IA multimodal en la configuracién del clima de aula en FLE.
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5. Resultados

5.1. Analisis comparativo de la competencia oral mediante la ru-
brica de evaluacion

El procesamiento de los datos obtenidos de la rdbrica de evaluacion (véase cuadro 4 de
anexo final) revela una progresion asimétrica entre el grupo de control y el grupo experimental.

En la fase inicial, tanto el grupo de control como el grupo experimental presentaban una
base competencial homogénea, caracterizada por producciones fragmentadas y una marcada
vacilacion fonética. Sin embargo, tras la implementacion de la secuencia, el grupo experimental
mostré una evolucién superior en las dimensiones de prosodia y fluidez discursiva, alcanzan-
do una media de 3,12 sobre 4, frente al 2,65 registrado en el grupo de control (véase figura 1).
Esta diferencia sugiere que la exposicion a un feedback inmediato permite una correccion
de la curva de aprendizaje mas dinamica que el modelo de evaluacion diferida tradicional.

Figura 1. Comparativa de medias por dimensiones en la produccion oral
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Fuente: elaboracién propia.

La dimensién de correccion fonética fue la que experimentd el cambio mas cualitati-
vo en el grupo experimental. Mientras que, en el grupo de control, los errores de articu-
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lacion en sonidos nasales y la /r/ francesa [i] tendieron a fosilizarse debido a la falta de
repeticion inmediata, los participantes del grupo experimental emplearon sefiales visuales
y auditivas de Google Al Studio para ajustar su produccién de forma iterativa. Este fenoé-
meno de microajuste constante permitié que el grupo experimental lograra una inteligibi-
lidad significativamente mas alta en el postest, demostrando que la IA multimodal actua
como un espejo fonético que facilita la autorregulacién del aprendiente sin la mediacion
constante del docente.

En términos de adecuacion linguistica, las diferencias fueron menos pronunciadas, lo
que resulta coherente con el nivel linglistico y madurativo de los alumnos que han parti-
cipado en la investigaciéon. Ambos grupos demostraron una adquisicion satisfactoria del
Iéxico relativo a presentaciones y gustos, si bien el grupo experimental mostré una mayor
disposicién a emplear conectores basicos para dar cohesion a su discurso. El andlisis
sugiere que, aunque la IA no sustituye la instruccion gramatical, si que potencia la efica-
cia comunicativa al liberar recursos cognitivos que los alumnos pertenecientes al grupo
de control suelen consumir en la gestién de la ansiedad, permitiendo asi una produccién
mas estructurada y segura.

5.2. Impacto en el filtro afectivo y la ansiedad comunicativa

Los resultados obtenidos mediante el postest de autopercepcion (véanse cuadros 2 y 3
del anexo final) confirman el impacto disruptivo de la IA en la dimensién afectiva del aprendi-
zaje. Se observé una reduccién drastica en los niveles de ansiedad comunicativa dentro del
grupo experimental, donde la media descendié desde el 3,45 a 1,92 (véase figura 2). Por el
contrario, el grupo de control mantuvo una estabilidad en su percepcion de inseguridad, con
variaciones no significativas estadisticamente (menor a 0,5 puntos), lo que refuerza la hipote-
sis de que la evaluacion publica presencial sigue siendo un factor clave para el alumnado de
la etapa de secundaria.

La narrativa que ha sido extraida de los descriptores cualitativos permite identificar la
privacidad de la interfaz como el factor determinante en esta reduccion del filtro afectivo.
Los alumnos participantes del grupo experimental manifestaron que el entorno digital de
Google Al Studio eliminaba el componente de juicio social, permitiendo una experimenta-
cioén linglistica desinhibida. Este escenario de seguridad psicoldgica facilité que el error
fuera percibido no como una marca de fracaso, sino como un dato técnico procesable. En
el grupo de control, sin embargo, el error continud vinculado a la sancién de la nota o a la
exposicidn ante el grupo-clase, lo que limitd la toma de riesgos comunicativos.

Por ultimo, la correlacién entre la reduccion de la ansiedad y el aumento de la autocon-
fianza declarada fue del 0,82 en el grupo experimental. Los alumnos que reportaron menores
niveles de nerviosismo fueron precisamente aquellos que mas interactuaron con la herra-
mienta, sugiriendo que la IA multimodal no solo evalla, sino que actia como un soporte
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emocional. Este hallazgo es fundamental para la discusién del estudio, ya que demuestra
que la tecnologia puede humanizar el proceso evaluativo al atender las necesidades de se-
guridad del discente, algo que la evaluacién sumativa tradicional suele obviar.

Figura 2. Evolucion de los niveles de ansiedad comunicativa y filtro afectivo por grupos
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5.3. Dinamicas de autorregulacion y persistencia en el proceso
de produccion

El registro de observacion sistematica (véase cuadro 6 del anexo final) nos ha permitido
identificar una disparidad significativa en los niveles de compromiso conativo entre ambos
grupos. En el grupo experimental, la mediacion tecnoldgica de Google Al Studio actué como
un catalizador de la perseverancia, registrandose una media de 3,4 intentos de grabacién
por tarea. Por el contrario, en el grupo de control, la produccién tendié a ser Unica o, como
maximo, de dos intentos, lo que sugiere que el modelo tradicional de evaluacién no incen-
tiva la revision espontanea del discurso una vez emitida la respuesta inicial.

Esta tendencia a la iteracion voluntaria en el entorno digital evidencia un proceso de au-
torregulacion activa que trasciende la mera correccion de errores. Al recibir un feedback
algoritmico privado y no punitivo, los estudiantes del grupo experimental optaron proacti-
vamente por reformular sus intervenciones para optimizar sus resultados en la rdbrica. Este
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comportamiento demuestra que la IA multimodal facilita una transiciéon desde un modelo de
aprendizaje pasivo hacia uno basado en la agenda del discente, donde el alumno asume la
responsabilidad de su progreso fonético y prosodico.

De forma complementaria, el cuestionario de percepcion final (véase cuadro 5 del anexo
final) respalda estas observaciones, con un 92 % del alumnado que valora positivamente
la inmediatez de la respuesta del sistema. Las valoraciones cualitativas coinciden en sefa-
lar que la ausencia de juicio social y la seguridad de la interfaz fueron los pilares que per-
mitieron esta persistencia. Al eliminar la presion de la evaluacién publica, se favorecio una
practica deliberada y recurrente, transformando la tarea de expresion oral en un escenario
de aprendizaje genuinamente formativo y centrado en el proceso.

6. Discusion

El analisis integral de los resultados demuestra que la implementaciéon de Google
Al Studio en el aula de FLE trasciende la mera digitalizacion de la evaluacion, actuan-
do como un catalizador del cambio en la construccion del aprendizaje oral. Al contras-
tar los datos de la rubrica con los registros de observacion, se evidencia que la mejora
en la competencia fonética (OE1) no es un fendémeno aislado, sino que emerge de una
doble via entre la tecnologia y la disposicidn afectiva del alumnado. La capacidad de la
IA para ofrecer un feedback inmediato permitié que el grupo experimental superara la fo-
silizacion del error caracteristica de los niveles iniciales, validando la hipétesis de que un
«espejo fonético digital» facilita una autorregulacién mas eficiente que la correccion dife-
rida tradicional. Esta mejora técnica coincide con lo planteado por Buenano et al. (2026),
quienes sostienen que la IA optimiza las competencias linglisticas al actuar como un
recurso de practica intensiva. Sin embargo, a diferencia de modelos puramente correc-
tivos, la IA multimodal permite al alumno confrontar su propia produccion en un entorno
controlado, lo que refuerza la idea de Silvestre Miralles (2025) sobre como la evaluacién
de lenguas mediante IA debe orientarse hacia la personalizacién del aprendizaje fonolo-
gico para ser realmente efectiva.

Un hallazgo critico, vinculado al OE2, es el drastico caracter neutral del filtro afectivo. La
convergencia entre el postest de ansiedad y las respuestas del cuestionario de percepciéon
revela que la «privacidad algoritmica» crea un entorno de seguridad psicolégica inédito.
Mientras que el grupo de control permanecio limitado por el miedo al juicio social, los sujetos
que interactuaron con la interfaz experimentaron una desinhibicién comunicativa real. Este
fendémeno se alinea con los hallazgos de Masiero (2024), quien subraya que la reduccién del
filtro afectivo es esencial en la etapa de educacién secundaria para proteger la vulnerabi-
lidad emocional del adolescente. No obstante, es pertinente contrastar esta visién con la de
Lépez-Vasco et al. (2025), quienes advierten que, aunque la tecnologia reduce la ansiedad
inmediata, existe un reto ético en asegurar que esta mediacion digital no sustituya la nece-
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saria resiliencia que el alumno debe desarrollar en interacciones humanas reales. Por tanto,
la IA actiia aqui como un «andamiaje emocional» transitorio que prepara al estudiante para
la comunicacion social posterior.

La dimension mas innovadora se sitla en la evidencia de una agencia conativa reforzada
(OEQ). La notable diferencia en la tasa de iteracién (3,4 intentos frente a la produccion Unica
del control) sugiere que la IA transforma la percepcién del error, pasando de ser una sancion a
ser un dato técnico. Esta persistencia voluntaria valida la propuesta de Garcia Martinez (2025)
sobre la transformacién del error en oportunidad de aprendizaje mediante tecnologias de la
informacion y la comunicacion.

Como senalan Aleaga Jordan et al. (2025), el uso de estrategias de |A permite a los docen-
tes modernos gestionar una practica individualizada que seria inabarcable por cuestiones de
ratio en un modelo tradicional. No obstante, este aumento de la autonomia debe ser supervi-
sado; como indican Baque Guerra et al. (2024), el éxito de esta agencia depende criticamen-
te de la guia ética del docente para evitar que el alumno dependa exclusivamente del juicio
de la maquina. En este sentido, la evaluacion formativa mediada por IA, tal como defienden
Andrade-Aguilar et al. (2025), no solo mejora el rendimiento, sino que redefine el rol del estu-
diante como protagonista activo de su propia correccion.

7. Conclusiones

La implementacion de esta investigacion confirma que la ensefianza de lenguas extran-
jeras se encuentra ante un cambio de paradigma, donde la tecnologia de IA deja de ser
un simple soporte para convertirse en un agente mediador de la confianza comunicativa.
Al observar el recorrido de los estudiantes de primero de ESO, se percibe que la mayor
aportacion de Google Al Studio no ha sido la correccién técnica aislada, sino la creacién
de un «refugio linguUistico digital» que permite la superacioén del filtro afectivo, de acuerdo
con las afirmaciones de Krashen (1982). En este espacio, el alumnado ha logrado des-
prenderse de la timidez estructural que suele bloquear el aprendizaje del francés (y de las
lenguas extranjeras en general) en etapas tempranas, habitando el idioma de una manera
mucho mas organica.

La evolucion de los datos sugiere que, al eliminar la exposicion al juicio ajeno, el es-
tudiante se permite jugar con la lengua y repetir sonidos en un proceso de autodescubri-
miento que dificilmente ocurre en el aula convencional bajo la presién del grupo-clase, un
entorno donde la IA puede mejorar significativamente el rendimiento académico (Alfaro
Salas, 2025). Este escenario de practica intensiva y segura coincide con las ventajas de la
IA para optimizar competencias linglisticas sefialadas por Carrillo Buenafio et al. (2026).
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La repercusién de estos hallazgos impacta directamente en la figura del docente y en
la gestion del tiempo escolar, demostrando que delegar la fase de correccién mecanicay
fonética en una IA multimodal permite recuperar el rol del profesor como guia socioemo-
cional. Los alumnos no solo han hablado mas, sino que lo han hecho con una intencién
de mejora real, movidos por una curiosidad que nace de verse capaces y competentes.
Este empoderamiento, definido como agencia conativa, es quiza el éxito mas profundo
del estudio: haber transformado una tarea que tradicionalmente generaba rechazo en
una actividad de superacién personal donde el error se despoja de su carga punitiva para
convertirse en un dato técnico hacia el éxito. Como indican Andrade-Aguilar et al. (2025),
este tipo de evaluacién formativa redefine el rol del estudiante como protagonista activo
de su propia correccion.

La integracién de este modelo demuestra que la calidad del aprendizaje oral esta estre-
chamente ligada a la calidad del entorno emocional en el que se produce. Este trabajo se
cierra como una invitacién a entender la tecnologia como un andamiaje que no sustituye el
papel del docente, sino que garantiza una experiencia de éxito y autonomia.

Al validar la viabilidad de estos entornos digitales, se abre un horizonte donde la eva-
luacion deja de ser un momento de examen para transformarse en un proceso continuo de
acompafamiento técnico y afectivo, esencial en la formacion de las competencias del siglo
XXI, tal como sostiene Rubio Jaramillo (2025). No obstante, este aumento de la autonomia
debe ser supervisado criticamente por el docente para evitar una dependencia absoluta del
juicio algoritmico, un desafio ético que subrayan Baque Guerra et al. (2024).

No obstante, conviene sefialar algunas limitaciones que se han encontrado a lo largo
de la implementacion del estudio. En primer lugar, la muestra se circunscribe a un unico
centro de ESO y a dos grupos del nivel de primero de ESO, lo que reduce la posibilidad
de generalizar los resultados a otros contextos, niveles educativos o perfiles de alumnado.

En segundo lugar, la intervencion se desarrollé en un periodo temporal breve y con una
tematica oral muy delimitada, por lo que seria necesario comprobar la estabilidad de los
efectos observados en secuencias mas prolongadas y con tareas comunicativas de mayor
complejidad. Ademas, al tratarse de un disefio cuasiexperimental, no puede descartarse
por completo la influencia de variables externas, como la motivacién inicial, la familiaridad
con el uso de dispositivos digitales o la relacion previa con la materia, que podrian haber
condicionado parcialmente los resultados.

A modo de conclusién, mirando hacia el futuro, este estudio proyecta una via de inves-
tigacién prometedora sobre si la seguridad psicolégica construida en la interaccion priva-
da con la IA se transfiere con éxito a didlogos reales. Determinar si esta confianza virtual es
capaz de sostenerse en la interaccidon social marcara el siguiente paso en la comprension
de la IA como herramienta definitiva para el desarrollo de la competencia oral.
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Anexo

Cuadro 1. Cuestionario de autopercepcion y ansiedad oral-Grupo de control (pretest)

.. — s

10.

. Me siento seguro/a de mi mismo/a cuando tengo que hablar en francés.

. Me da miedo cometer errores de pronunciacion delante de mis compafieros/as.
. Cuando el/la profesor/a me pregunta, me pongo nervioso/a.

. Me preocupa que mi nota baje si no pronuncio perfectamente.

. Siento que los demas compafieros/as hablan francés mejor que yo.

. Me gustaria practicar mi pronunciacion en privado antes de hablar en clase.
. El'error es algo malo que indica que no estoy aprendiendo bien.

. Me siento comodo/a usando herramientas digitales para aprender idiomas.

. Preferiria que una IA corrigiera mis errores antes que hacerlo en publico.

Creo que soy capaz de mejorar mi nivel de francés con ayuda constante y
rapida.

Fuente: elaboracion propia.

Cuadro 2. Cuestionario de autopercepcion y ansiedad oral-Grupo de control (postest)

e

. Me he sentido seguro/a de mi mismo/a al hablar en francés en las activida-

des de clase.

. Sigo teniendo miedo a pronunciar mal delante de mis compafieros/as.

. Cuando el/la profesor/a me pregunta, sigo poniéndome nervioso/a.

. Me preocupa que mi nota baje si no pronuncio perfectamente en el examen

oral.

. Siento que mi nivel de francés ha mejorado al mismo ritmo que el de mis

compaferos/as.
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e T

10.

. Me ha gustado practicar la pronunciacion con las actividades tradicionales

de clase.

. Sigo pensando que cometer errores al hablar es algo negativo.
. Las herramientas usadas en clase me han ayudado a perder el miedo al francés.

. Preferiria seguir con el método de correccion tradicional del profesor/a.

Siento que las correcciones del profesor/a han sido suficientes para mejorar.

10.

Fuente: elaboracion propia.

Cuadro 3. Cuestionario de autopercepcion y ansiedad oral-Grupo experimental (postest)

. — s

. Me he sentido seguro/a de mi mismo/a al practicar francés con la IA.

. Tras utilizar la IA, tengo menos miedo a pronunciar mal delante de mis com-

paferos/as.

. Practicar con la IA me ha ayudado a estar menos nervioso/a cuando el

profesor/a me pregunta.

. Siento que el feedback de la IA me ha ayudado a no preocuparme tanto por

la nota y mas por mejorar.

. Siento que la IA me ha permitido mejorar a mi propio ritmo, sin compararme

con los demés.

. Me ha gustado practicar la pronunciacién usando Google Al Studio en privado.

. Gracias al feedback de la IA, ahora veo los errores como una oportunidad

para aprender.

. Google Al Studio me ha ayudado a perder el miedo a hablar en francés.

. Preferiria seguir usando la IA para corregir mis errores antes que hacerlo en

publico.

Siento que el feedback inmediato de la IA me ha ayudado a mejorar mas rapido.

Fuente: elaboracién propia.
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Descriptor

Correccion fonética

Prosodia y ritmo

Fluidez discursiva

Adecuacion linglistica

Eficacia comunicativa

M.A. Lopez-Méndez y G.Guevara-Rincén

Cuadro 4. Rubrica de evaluacién de la produccién oral (nivel A1.1)

Inicial (1)

Errores constantes que impi-
den la comprension de pala-
bras basicas.

Lectura plana sin entonacion.

Pausas muy largas entre pa-
labras.

Discurso muy fragmentado.

Incapacidad de terminar fra-
ses basicas.

No utiliza el vocabulario o las
estructuras de presentacion
requeridas.

El mensaje no es inteligible
para un oyente externo.

En proceso (2)

Pronunciacion silabeada.

Errores frecuentes en soni-
dos clave del francés.

Entonacion titubeante.

Dificultad para unir palabras
en frases cortas.

Produce frases breves con
muchas dudas vy repeticio-
nes.

Usa estructuras gramaticales
muy limitadas o con errores
graves.

El mensaje se entiende con
dificultad y requiere mucho
esfuerzo.

Conseguido (3)

Pronunciacion aceptable.

Algunos errores que no impi-
den la comprension.

Ritmo adecuado en frases
sencillas.

Entonacion basica correcta.

Habla con relativa continui-
dad en estructuras ensaya-
das.

Utiliza correctamente el vo-
cabulario de presentaciones
y gustos.

El mensaje es claro y cum-
ple con el objetivo de la tarea.

Excelente (4)

Pronunciacion clara de los
sonidos estudiados (nasa-
les, /r/ francesa).

Entonacion natural.

Respeta las pausas y el ritmo
de la frase francesa.

Se expresa con naturalidad
y fluidez acorde a su nivel de
iniciacion.

Emplea con precision y varie-
dad las estructuras y el léxico
trabajados.

Comunicacion eficaz, segu-
ra'y adaptada al contexto de
la tarea.

Tecnologia, Ciencia y Educacion, 35 (septiembre-diciembre 2026), pp. 49-85 | 84

Fuente: elaboracién propia.



Evaluacion de la produccion oral en francés

E Estudios de mediante inteligencia artificial multimodal con
investigaciéon Google Al Studio en educacién secundaria

Cuadro 5. Cuestionario de percepcion del alumnado sobre la experiencia de aprendizaje-Grupo expe-
rimental

I I EI N

. Me he sentido mas cémodo/a hablando en francés usando la IA que en las
clases normales.

2. El feedback recibido por la IA me ha ayudado a saber exactamente qué debia
mejorar.

3. He repetido mis grabaciones varias veces porque queria sacar una mejor
puntuacion.

4. Siento que mi pronunciacion en francés ha mejorado gracias a estas sesiones.
5. Me ha resultado facil utilizar la herramienta Google Al Studio.

6. Me gustaria seguir utilizando este tipo de herramientas en el futuro para apren-
der mas idiomas.

Fuente: elaboracién propia.

Cuadro 6. Descriptores de la escala de observacion del docente respecto al alumnado

. —

. Muestra autonomia para iniciar la produccion oral.
2. Repite 0 ensaya la estructura tras detectar un error.
3. Presenta una actitud relajada y positiva durante la tarea.
4. Mantiene la atencion y el compromiso con la actividad.

5. Solicita ayuda al docente cuando se encuentra en un proceso de bloqueo
comunicativo.

Fuente: elaboracién propia.
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